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Explanatory note for English (non-Spanish) readers

This booklet was written by four educators working in the Latino community in Holyoke,
Massachusetts:

* Elba Cartagena, teacher of Spanish Literacy and ESL at the Community Education
Project;

* Paul Hyry, consultant to the Holyoke JUNTOS ABE Collaborative:
Yolanda Rob /es, teacher of Spanish Literacy, GED, and Family Literacy at the Community
Education Project; and

* Ana Rodriguez, Director of Education at the Community Adolescent Resource and
Education (CARE) Center.

Our programs belong to the Holyoke JUNTOS Adult Basic Education Collaborative, a group of
organizations offering adult basic education opportunities to residents of Holyoke through funding
from the Massachusetts Department of Education. Our programs, as well as each of us as
individuals, have benefitted from the work of the Massachusetts Native Language Literacy
Network, which is a group of programs and individuals committed to quality native language basic
education instruction to non-English speaking adults across Massachusetts.

This booklet is the result of several months of meetings among the four of us as part of the
JUNTOS Collaborative's 1999 Curriculum Frameworks project, also sponsored by the MDOE. During
our meetings we discussed approaches to teaching reading and writing in Spanish, using the English
Language Arts curriculum framework as a base and reference point, and both collected and wrote
sample lesson plans that we hope can be useful as guides for ourselves and other teachers of basic
literacy in Spanish. Along with these plans, the booklet includes some of our general thinking about
approaches to Spanish literacy work in Holyoke.
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Introducci6n

cQuienes somos? Las autoras de este cuaderno somos educadoras que trabajamos en Ia comunidadLatina de Holyoke, Massachusetts:
* E/ba Cartagena, maestro de Educacion Basica en Espartol e Inglis como Segundo Idiomadel Community Education Project;
* Pau/ Hyry, consultor al Holyoke JUNTOS ABE Collaborative;

Yolanda Rob/es, maestro de Educacicin Basica en EspoiioI, GEb, y Family Literacy delCommunity Education Project; y
* Ana Rodriguez, birectora de Educacien del Community Adolescent Resource and

Education (CARE) Center.
Nuestros programas pertenecen a la Holyoke JUNTOS ABE Collaborative, que es un grupo de
organizaciones que proveen oportunidades de aprendizckje (EduaciOn Basica en Ingles y Espatiol: Gare Inglis como Segundo Idioma) a adultos que viven en Holyoke, trabckjando con fondos del
bepartamento de Educ.acion de Massachusetts. Nuestros programas, y nosotras como personas,hemos beneficiado tatnbien de Ia Masachusetts Adult Native Language Literacy Network, un grupoestatal de programas e individuos comprometidos a la educacion basica en idiomas originates deadultos que no son de habla

Una note sobre terminologia: Escribimos aqui sobre closes de EducaciOn Basica en Espanol, o sea,closes de lecture, escritura, matemcitica, y otras materias a niveles de destrezas que corresponden ato que se ensetia en los grados 0-6 de Ia escuela, pare adultos de habla espatiol que quieren mejorarestas destrezas. Este tipo de close tiene varios nombres, incluyendo "alfabetizacion" en espatiol y"Native Language Literacy" en Inglis, que hemos evitado utilizer porque creetnos que vienen concierta estigma. Hemos encontrado que nuestros estudiantes se sienten ccimodos cuando utilizamos eltermino "Espanol" (y nada mas) como nombre de sus closes; entonces utilizamos ese termino (y aveces el termino significando `Spanish Language Literacy") en este documento.

Trosfondo y prop:W.1v de este documento: Nosotras nos hemos reunido regularmente desde elprincipio de 1999 para conversar sobre Ia enseffanza de destrezas basicas de leer y escribir aadultos Latinos (primordialmente Puertorriquelios) viviendo en Holyoke.. Nuestro proyecto fue partedel proyecto de "Curriculum Frameworks" de Ia JUNTOS Collaborative, auspiciado por el
bepartamento de Educacian de Massachusetts, adentro del cual los maestros de los distintos
programas de JUNTOS se reunion regularmentepara hablar de tnaneras de acercarnos a la
enseilanza de adultos, usando los "Curriculum FramewOrks" como guia. (Los "Curriculum Frameworks"
son documentos que sirven como guias parcel desarrollo de curriculo entre maestros de educaciOn
de adultos' en el estado de Massachusetts.) burante este ailo pasado el enfoque general de Ia
JUNTOS Collaborative fue la ensefianza de escritura.

burante nuestro proceso de pensamiento y conversacion decidimos que seria bueno producir undocumento que funcionaria como °Igo titil pare maestras/os* empezando (y/o continuando) el proceso

* Por lo general utilizamos formes femininas (Ia maestro, ella, etc.) para referir a maestros y maestros en estecuaderno, no porque solamente son mujeres que don este tipo de closes o porque quisieramos excluir a cualquier

Holyoke JUNTOS NLL Working Group Junk, 1999 5
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de dar clases de e.ducaciOn basica en espatiol en Holyoke (y otras comunidades parecidas).
Esperamos que este documento pueda servir para:

Fortalecer nuestra ensefianza y nuestros propios programas (todas hemos beneficiado
mucho de nuestras conversaciones y nuestro proceso de recolectar y escribir planes de
lecciones);

Ofrecer nuestro apoyo y nuestras ideas a otras maestros de espatiol:
Para promover reflecckin continua sabre nuestro trabajo, sabre "Native Language
Literacy" en general, y sabre lo que los "Curriculum Framework? nos pueden ofrecer; y
Para ofrecer un modelo de como programas de "Native Language Literacy" en
Massachusetts pueden trabajar con los "framework?.

Tomblin hace sentido aclarificar que Educacidn BAsica en Espatiol incluye Inds que la parte de lecture
y escritura; creemos mucho que es importante incluir Ia matemdticay el ingles casi desde el principio,
y empezar a introducir otras materias (ciencias, historia, etc.) cuando los estudiantes estan
preparados para expandir. Trabajamos con estas distintas materias en nuestras clases, pero
nuestro enfoque aqui es (a lectura y escriturasimplemente porque estas areas eran nuestro enfoque
en este afio. Vemos este documento coma un borrador para completer ("working draft"), y
esperamos Ia oportunidad de expandir nuestro trabajo para incluir exploracion de Ia enseilanza de
otras materias en el futuro.

Queremos enfatizar mucho que nuestro proposito no es (y nunca seria) decir a ninguna maestra que
nosotras supieramos "coma se hace este tipo de closes," ya que reconocemos claramente que hay
muchas distintas maneras de acercarse uno al asunto de enseklar. Por nuestra parte tratamos de
desarrollar curricula basado en un metodo participativo, o sea, en el cual no solamente la maestro
pero tambien los estudiantes tienen to oportunidad de contribuir sus ideas al proceso de decidir que
se tratard durante un curso, y ademds cdmo el grupo trabajar6 en terminos de actividades de
aprendizaje. Esta tnanera de ensefiar (tratando de seguir el liderazgo de los estudiantes en vez de
determiner una misma el contenido entero del curso) implica que el curricula de coda curso serd
distinto, ya que coda grupo de estudiantes es distintoy tatnbien implica mucha creatividad y mucho
traba jo por parte de la maestro.

Una note sobre Ia lucha emocional: No toda maestro esta preparada emocionalmente para dar
closes de EducaciOn Bdsica en Espanol. Estas closes son muy dificiles y requieren por parte de la
maestra mucha dedicaciOn, paciencia, respeto y tolerancia, ya que coda close corre sumamente lento
y quizds si no estamos enfocadas en una meta podemos perder nuestra visidn de lo que queremos
conseguir al finalizar el curso.

Existen muchos momentos en to close de MI en que Ia maestro puede perder el objetivo por el cual
ella esta °hi Una puede caer muy facilmente en un circulo vicioso donde la maestro pierde el interes
y la dedicackin que este tipo de trabajo de educaciOn requiere. be igual manera el estudiante puede
perder inter& de aprender ya que la rutina de repeticiOn continua puede cansar. Para continuer con
inspirackin y no caer en este circulo vicioso de enselianza, tenemos que ser creativas, inventando y
re-inventando nuestros planes de ensefianza para que nadie se canse de lo mismo.

hombre, sin embargo porque somas moyormente mujeres Latinas y Ia gran mayoria de personas que hemos
conocido que dan este tipo de closes son mujeres Latinas.

Holyoke JUNTO5 NU. Working Group 7unio 1999 6

7



burante el period° de closes Ia maestro no solo tiene que trabajar colectivamente con el grupo, peroindividuaimente tambien. Tenemos que tener mucho cuidado de no perder sensibilidad con los
estudiantes, ya que Ia mayorfa de ellos son muy suceptibles debido a su poca o ninguna educaciOnformal. El los pueden sere muy defensivos y cualquier detalle por parte de la maestro que los hagasentir incOmodos o inferiores podrfa provoatr una situacien sumamente diffcil pare todos.

Por otro lado, Ia close de NLL da tanto a Ia maestro como al estudiante mucho orgullo y satisfacciOnpersonal. Por ejemplo, cuando to maestro ve que su trabajo esta rindiendo frutos con losestudiantes, que ella ye que estan aprendiendo lo que se les esta ensefiando, esto es un sentimientode satisfaccien personal muy profundo pars la maestro. Cuando el estudiante siente que ya puedefirmer su nombre y su direccidn, que puede leer palabras y oraciones aunque sean cosas secillas, ellos
sienten un orgullo y una alegrfa incalculable, es una satisfaccien interna

Entonces, pars que la close de NU. pueda sere una experiencia positiva pars el estudiante, sea unaclose de aprendizaje comunitario y no caiga en rutina y aburimiento, Ia maestro tiene la
respons. abilildad de crear un ambiente cemodo pars todos, dar mucho respeto y amor, sere
excesivamente sensible con el estudiante y darle apoyo y amistad sincera. Asf se romper lasbarreras de "maestro" y estudiante, creando un ambiente de confianza tnutua.

Asf creemos que Ia maestro tiene que sere una persona de caracter. El hecho que estamos trabajando
con adultos es un reto pars Ia maestro ya que algunos de ellos van a querer controlar a Ia maestro yel tono de la close. A la vez, Ia maestro tiene que sere hutnildey comprensiva con el estudiante; nuncaqueremos dories una imagen de prepotencia u orgullo. Tenemos que sere energeticas y ale.gres,
trabajando con el propesito de irkjectarle la misma energfa a ese estudiante que tal vez viene
arrastrando of salen un sin fin de dificultades personales. La maestro tambien tiene Ia obligacien dehacer sentir al estudiante importante y capcizreconocer publicamente coda pequefia cosita que haga
y aprenda pars motivarlo y hacerlo sentir orgulloso de su gran esfuerzo.

Por ultimo, aunque esta close es un tremendo reto pars cualquier maestro, y es un trabajo agotador ydrduo, es importante no perder el enfoque en las metes que queremos alcanzar con los estudiantes.
Nosotras, las que hacemos este tipo de trabajo, somas las responsables de hacer una diferencia enIa vida de alguien metros afortunado, y eso de por si es un honor.

8
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Metas generales de un programa de SLL en Holyoke

Nosotras empezamos nuestro proceso con unas conversacidnes a un nivel muy generallo que
queremos lograr en an programa de Espatiol en Holyoke. Hicimosesto porque creemos que es
importante considerar cualquierproceso de desarrollo de currIculo adentro del contexto
programdtico y comunitario en el cualse / /eve a cabo. A continuacidn se presentan los pensamientos
que nos servieron como una gala durante el proceso entero.

.4) Que el programa se guie por las metas, necesidades, e intereses de los estudiantes;

Que se desarrolle un ambiente de amor, respeto, y apoyo en el cual coda estudiante pueda
subir su auto- estima y motivarse a seguir adelante;

Que los estudiantes desarrollen destrezas que quieren y necesitan pare sus vides (de
trabajo, familia, comunidad, y tncis educacicin en el futuro);

Que los estudiantes aprendan leer y escribir cosas sencillas y prdcticas pare sus vidas
diaries (leer papeles de las escuelas de sus nifios, correspondencia, sus Biblias, etc; escribir:
cartas y notas, formularios y solicitudes, listas, etc.)

Que los estudiantes aprendan leer cosas mcis cotnplicadas y entender bien lo que leen;

Que los estudiantes aprendan expresar sus pensamientos personales en escrito;

Que los estudiantes aprendan mejor Ia estructura del idiom espaliol;

Que los estudiantes aprendan cosas de Ia tnatemcitica basica, para su use inmediato y
tambien en preparaciOn pars mas educacian en el futuro;

Que los estudiantes mejoren sus habilidades de pettsamietrto critic°rde expresar sus
opiniones oralmente;

Que los estudiantes mejoren sus destrezas de utilizar. tecnologia, incluyendo
computadoras.

Holyoke JUNTO5 NLL Working Group Tunic, 1999 8
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"Checklist"Objetivos de aprendizaje de lecture y escritura en un
curso de SLL I en Holyoke

Desarrollamos esta seccidn (y lasiguiente, que Mato el nivel TO a troves de unas conversaciones enlas aides hablamos de lo que queremos logrwr en arminos de lecturery escritura. Despuei de
compartir nuestras propias ideas, repasamos e/English Language Arts framework pare considerar lasideas que se presentan alldaffadiendo unasa nuestms listas directamente, cambiando otras parafuncionar adentro del contexto de una clase de "espaffol", y reconociendo que hay otras que noaplican macho al context° de alfabetizacidn en espaliol

Lecture

Reconocer el alfabeto entero, incluyendo
entendimiento de Ia diferencia entre vocales y
consonantes, y los ntimeros 0-9

Reconocer silabas

Reconocer palabras sencillas (como
combinaciones de silabas), y despues palabras
mds complicadas

Leer y entender oraciones completas

Leer y entender un pdrrafo completo

Leer y trabajar con direcciones sencillas
escritas

Trabajar con mopes (leyendolos y haciendolos)

Identificar to estructura bcisica de un texto
(e j. el tftulo, el principio, el fin ...)

Leer en voz alto al nivel de reto ('challenge
level")

Escritura

Escribir el alfabeto (vocales y consonantes) y
los ntimeros

Saber Ia diferencia entre las letras mindsculas
y tnayitsculas, y empezar a entender cuando
utilizer coda uno

Escribir silabas y despues palabras sencillas y,
con tiempo, palabras rods complicadas

Poder escribir sus nombres, direcciones,
ndmeros de seguridad social, y otras palabras
que hen identificado como itnportantes pars
ellos mismos (y que se conecten con temas de
interes pars los estudiantes)

Juntar palabras en oraciones (incluyendo
proposiciones)

Reconocer conceptos bdsicos de gramdtica
(estructura de oraciones);

Utilizer listas pars organizer infortnaciOn,
incluyendo documentackin de sus propias
metes y progreso de aprendizaje

bemostrar mejoramiento en deletrear

10
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"Checklisr Objetivos de aprendizaje de lectura y escritura en un
curso de SLL II en Holyoke

Lecture

Poder leer correctamente y con fluidez,
entendiendo bien lo que leen, incluyendo:
articulos enteros del periticlico; formularios
(solicitudes, informacidn de servicios, etc.);
panfletos; cartas (del Welfare, de las
escuelas, de familiares, etc.); recetas medicos;
instrucciones; cuentos cortos;
pdrrafos/secciones de libros grandes;
fotonovelas; libros enteros cortos/sencillos

Reconocer y utilizar patrones de silabas
correctamente.

Utilizar el contexto para entender los
significados de nuevas palabras.

Identificar Ia base de Ia palabra (distinta de
prefijos/sufijos).

Identificar los puntos cloves y los detalles de
uno lectura.

Identificar pdrrafos que comparan y
contrastan.

Introducir, identificar, y utilizar elementos de
Ia literatura ("settingw/sitio, tiempo, temas,
personajes, estilo de narracicin, mensaje).

Identificar hechos en Ia lectura.

Mejorar habilidades de hacer y utilizar listas.

Enfocarse en, y seguir, instrucciones escritas.

besarrollar/utilizar habilidades de totnar
notas.

Introducir lecturas de distintas materias
academicas: ciencias naturales, estudios
sociales, y aplicaciones de la matemcitica

Escritura

Expresar pensatnientos en escrito

Mejorar Ia fluidez con Ia cual uno escribe

Aumentar Ia cantidad de escritura que uno
produce

Organizarse uno antes de escribir

Hacer listas de comparison y contraste

Escribir restimenes sencillos de sus lecturas

Escribir pcirrafos enteros, y despues
informes/composiciones sencillas

Revisor para organizar mejor lo que uno, ha
escrito.

bominar el use de maydsculas/minisculas y
reglas de puntuaciOn

bemostrar mejoramiento en deletrear

Entender los conceptos gramdticos de:
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios,
pronombres, preposiciones, conjugacicin

Entender mejor Ia estructura de oraciones
(subjeto, predicado, objeto)

Mantener un diario

Ho /yoke JUNT0.5 NLL Working Group .Tunio 1999 10
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Formulario pare: un plan de leccion de SLL

A continuacidn se presenta el formulario general que utilizamos pare desarrollar los planes queaparecen en este documento; se lo desarrolld utilizando un formulario similar desarrolladopor AnnScott del Mentoring Program de Holyoke Community College pare el use de losmaestros en elproceso de Curriculum Frameworks del Holyoke .TUNTOS Collaborative. Creemos que es Bienimportante utilizer algdn tipo de forma regular pare planificar nuestras lecciones, especialmente
cuando estamos haciendo a /go por primers vez

Plan de lecciOnSLL

Programa/tipo de close: Nivel:

Tema de lecciOn:

Objetivos de aprendizaje que se tratan en esta lecci6n:

Tiempo que se necesita:

Materiales :

Proceso (favor de ponerlo en el otro !ado, describlendo los paws con ndmeros)

Evaluacion:

i) LCOmo evaluarcis to que se aprendi6 y el progreso de los estudiantes hacla el logro de los
objetivos de aprendizaje de to lecci6n?

ii) LCOmo evaluarcis por ti misma lo eficaz que era to lecciOn en terminos de su exito en ayudar alos estudiantes en lograr sus objetivos?

12
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Proceso de la lecciOn (te ayudarci ponerlo en pesos para que sepas para donde
vas en coda momento):

Ho /yoke JUNTO5 NLL Working group arU/110 1999 12
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Forma general para unidades de curriculo para SLL en Holyoke

Sabemos tambien que, mdsque lecciones individuales, las maestras tenemos que pensar en unidades
grupos de kcciones basadas en e/ mismo tema. Una parte central del arte de la enseifanza es k
construccidn de unidades adentro de las cuales los estudiantes tienen k oportunidad de desarrollar
una voriedad de destrezas durante un perfodo de dfas o semanas. A continuackinse presentan
sugerencias sabre la organizacien de una unidad de currIculo desde el principio al fin.

a) identificar el tema (saliendo de los intereses y necesidades de los estudiantes)

b) hablar en el grupo para identificar lo que ya sabemos del tema (practice de destrezas
orates)

c) desarrollar una lista inicial de vocabulario relacionado con el tema: los estudiantes copian
esta lista y la utilizardn pare practicer sus destrezas basicas de leer y escribir

d) desarrollar preguntas colectivamente sobre lo que no sabemos y queremos aprender con
relacian at tema (mas practice oral)

e) recopilar informaciOn nueva sobre el tema como manera de responder a nuestras propias
preguntas (desarrollar y utilizer destrezas de recopilar informaciOn); aqui desarrollamos una
lista de ejemplos de maneras de recopilar informacion nueva:

leer materiales sencillos preparados par la maestra (basados en articulos del
pericidico, libros, patnfletos, etc.)
invitar a personas de la comunidad para compartir informacien y experiencias con
relaciOn al tema (se tendrd que preparar bien a cualquier invitado para asegurar que
presente informacien en una manera sencilla)
ver un video relacionado con el terra
pedir a los estudiantes que vean television o escuchen Ia radio pare averiguar
informacien relacionada con el tema
pedir a los estudiantes que vayan a entrevistar a personas en la comunidad que tengan
informaciOn sobre el tema, y regresen a Ia close pare compartir lo que hen aprendido
utilizer computadoras

f) pedir a los estudiantes que lean y escriban cosas relacionadas con el tema (aqui es donde
viene mucha prcictica de las destrezas bcisicas)

g) terminar la unidad con un repaso sabre lo que hemos aprendido del temacomparando to
que sabemos ahora con lo que sabiamos antes (es bien importante pacer eso para poder
evaluar, pero tambien para que todos puedan reconocer que ha habido aprendizaje
importante)

14
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Una Nota sobre Evaluacilm

EvaluaciOn del trabajo de los estudiantes es una de las responsabilidades mds importantes de una
maestro de cualquier tipo de curso, y las closes de eduaciOn bcisica de espatiol no son una excepciOn.
A Ia vez, creemos que to evaluaciOn tiene que ser un poco diferente en este tipo de close que en
muchos otros, ya que no hace mucho sentido tratar de utilizar examenes o pruebas tradicionales.
Creemos que los propOsitos de to evaluaciOn incluyen:

a. Reconocer el progreso de codaestudiante. Esto es importantisimo porque muchos de
nuestros estudiantes entran al curso con mucho miedo relacionado con (a idea que no son
capaces de aprender, ya que han tenido experiencias muy negatives en la escuela como nifios
(por este razon los examenes y las pruebas tradicionales no son necesariamente to mejora
manera de evaluar su trabajo). El poder vet evidencia de su propio aprendizaje es una de las
inspiraciones mds importantes pare to dedicaci6n continua de nuestros estudiantes.

b. Reconocer las areas de debi/idades de codaestudiante. A la vez que reconocemos el
crecimiento de coda participante, es importante tambien que Ia maestro (y el estudiante)
sepa sus debilidades pare poder planificar y Ilevar a cabo sus closes basadas en las
necesidades de los estudiantes.

c. Involucrar a los estudiantesen la eva /uacidnde su propio trabajo y de k clase en sf. La
educacion de adultos este basada en el reconocimiento que nuestros estudiantes son bien
capaces de identificar to que funciona bien, y to que hay que cambiar, en su proceso de
aprendizaje. Su participacidn en la evaluacicin les ayuda no solamente en el desarrollo de
destrezas bdsicas pero tambien en desarrollar las habilidades de auto-evaluacicin y evaluaciOn
de sus closes que les ayudardn a troves de toda su carrera de educaci6n.

d. Identificar las areas en las cuales la maestro y el progmmasepueden mejorar. Creemos que
parte de to hutnildad que necesitamos como maestras es el reconocimiento que sietnpre hay
mcis pare nosotras aprender. Ademcis de un proceso de refleccian regular al nivel personal, el
proceso regular de pedir las opiniones de los estudiantessobre to que va bien y to que les
gustaria cambiar del curso .nos ayuda mucho en tnejorcumos como tnaestras.

e. Tener documentacidn formaldelproceso de aprendizeVe. Si no mantenemos documentaciOn
de nuestro trabajo, es demasiado de fdcil que los que no entienden nuestro trabajo
(especialmente la gente que creen en "English only") digan que no hacemos nada, no sabemos
enseiar, etc. La mejora respuesta pare este tipo de pensamiento es el poder producir
evidencia clara del aprendizaje que se logra en nuestras closes.

Hay muchas maneras de acercarnos al asunto de evaluacidn. Nosotras creemos que estas son algunas
de las herramientas mds importantes:

1. Conversaciones regulares con los estudiantes en grupo: Al final de coda semana (y/o coda
unidad, dependiendo en Ia manera en Ia cual nos organizamos en diferentes partes de un curso)
nos paramos pare preguntar de los estudiantes sus pensamientos sobre to que hemos estado
haciendo en (a close. Se pueden utilizar muchas preguntas pare esto; estas son algunas que
creemos que son dtiles:

cue hicimos durante este semana (o unidad)?
LQue cosas nuevas aprendimos? iCcimo podemos utilizer to que hemos aprendido?
LC* era la parte mds importante de este semana (unidad) pare ti? ZPor que?
danno nos sentimos sobre esta semana (unidad)?
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LHubieron partes de esta semana (unidad) que no encontramos titiles? LPor qui no?
eCuales cases hubieramos podido mejorar?
/.En qui deberiatnos enfocarnos en to semana (unidad) que viene? .

Es bueno escribir puntos dives de este tipo de conversacian en Ia pizarra, en parte porque puede
reinforzar ciertas cases que los estudiantes han dicho, y en parte porque la maestro puede
copiarlas despuis pare ayudarle a documentar (a evaluacidn de (a setnandunidad.

2. "Portafolio" del trabejo escrito de los estudiantes: AI principio del semestre (a maestro tree
al salon de close un archivo pare coda estudiante (puede ser utii tener todos en una caja de
plcistico que se puede mover de sitio a sitio). burante elsemestre se ponen copies del trabajo
escrito de cads estudiante en su archivo con regularidad, pare mantener un record permanente
del desarrollo de sus habilidades de escritura. Una ticnica importante que muchas maestros
utilizan es involucrar a los estudiantes en el proceso de desarrollo de su portafolio, por ejemplo
pidiendoles coda semana (o bisemanalmente) que decidan cuales papeles representan su mejor
trabajo y que ellos mismos pongan estos "tnejores papeles` en el portafolio.

3. Observaciones escritas de la maestro: Es importante tomer el tiempo regularmente (por
ejemplo bisetnanalmente) pare sentarse una misma y escribir sus observaciones sobre el progresode coda estudiante. /Qui cosas puede leer (o escribir) fulano que no podia leer/escribir hace
dos semanas? Has vista cambios en su participation en conversaciones durante to close? /En su
nivel de inter& en ciertos temas o materias? LEn to manera en (a cual se relaciona con los otros
estudiantes y contigo? Etc. Esto nos ayuda mucho cuando tenemos conferencias individuales y
tambien cuando preparamos nuestras observaciones finales sabre coda despuis del semestre.

4. Conferencias individuales con estudiantes: Este proceso deberia empezar con to tnatricula
initial, que incluye la identificaciOn por parte de los estudiantes de sus necesidades e intereses.
Creemos que puede ser bier util tomer el tiempo durante el semestre de tener conferencias
individuales con coda estudiante pare oir coma se siente con relation a su propio.aprendizaje y la
close en general, reposer su portafolio, y hablar de to que ha aprendido y lo que necesita pore su.
desarrollo continuo. Tambiin este tiempo puede servir pare der a cads estudiante (a oportunidad
de cotnpartir contigo cualquier problema o dude que taiga con relation a Ia clase u otros asuntos
que le afecten. Una conferencia individual al final de codasemestre es netesario pare repasar
otra vez el aprendizaje de coda estudiante y tambiin oir de sus planes y el apoyo que necesita de
to maestro y el progratna.

Se podrian atiadir muchos mcis pensamientos relacionados con el tema de evaluaciOn, pero creemos
que to mcis importante es decidir corm to vas a acercar al asunto de evaluaciOn antes de que el
curso empiece, y continuer con ese plan durante el semestre/curso entero.

16
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Empezando un curso

Como ponemos el tono al principio de un curso tiene mucho impacto en come los estudiantesse
sienten durante el curso entero. Hay mucho pare considerar con relackfn a esto, tanto al nivel de
presentaciones como al nfvel de introduccidn a k lecture y escritura, ya que muchos estudiantes
vienen per primen2 vez con mucho miedo y con k idea que no pueden aprender mucho.

Aquf se presentan algunas consideracionesgenerales:

1. La manera por Ia cual Ia maestro se presenta al grupo es bien importante. En particular, es
esencial que ponga un tono de respeto y humildad desde el principio, pars dejaries saber que no
cree que sea mejor que los estudiantes. Por ejemplo, no es bueno mencionar to educackin formal
que uno time. UrICIS.ideas para Ia auto-presentacian:

su nombre
donde vive

cuanto tiempo ha vivido en este area
informackin sobre su familia: hijos, padres, etc.
su motivaciOn personal por dar estas clasesincluyendo cosas como:

su historic personal como miembro de Ia comunidad (no tanto coma maestro o
'proveedora de servicios')

0 el interes en ofrecer algo a otros miembros de Ia comunidad Latina (ya que uno
se siente bien afortunado/a de ser parte de Ia comunidad;

# el querer apoyar a los estudiantes en lograr sus metas de aprendizaje (y que el
triunfo de ellos es Ia esperanza de Ia maestro)
su propio inter& en aprenderporque una sabe que los miembros de to close
tienen mucho pare ensefiarle

2. Otra parte bien importante de este period° de presentaciones es empezar a hablar de
metasde establecer el hecho que la base de Ia clase es la motivaci6n de los estudiantes. Por
eso las preguntas Por que estamos aquPy eQue queremos aprender?son super- importantes en
las auto-presentaciones. Se puede preguntar tambien a los estudiantes: eCuantas ganas tienen
de aprender? y tener uno conversacian despues sobre Ia importancia de to motivaci6n de coda
estudiante.

3. Gula de expectativas de Ia close: En nuestros programas desarrollamos un contrato sencillo
sobre las expectativas que todo el mundo puede tener de los otros (y de uno mismo) con relacian
a la close. Esto incluye cosas coma asistencia, comportamiento en el salon, respeto, comida y
cafe, etc. Creemos que el contrato es importante porque da a todo el mundo las 'Wows
expectativas desde el principio, y da a los estudiantes Ia oportunidad de contribuir al desarrollo
de estas expectativas (en vez de dories el mensaje que la maestro time todo el poder sobre Ia
close).
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Trabojando con un grupo of nivel basic°

La enseffanza al nivel bdsico es a la vez sencilla y muy complicada. Por un lado, el contenido es minima
al prinapioel materialpor un mes o mds puede consistir bcfsicamente en el abecedario, las vocalesy
consonantes, los nombres de los estudiantes, y algunas palabras baricas. Ast que el conquistar
lecture y escritura de informacicfn &Erica (las direcciones, etc.) de los estudiantespuede set on logro
bien grande por un semestre entero, al menos pans algunos de elks.

Al otro lado, el hecho de que la close anda muy lentamente presenta una variedad de retos. Puede
significar que muchos de los estudiantes tienen dificultades sepias en aprender, y que la maestra
tiene que set pendiente en coma trabajar con las destrezas y debilidades especificas de coda

persona. A la vez, se presenta inmediatamente el problema de aburrimientola potencial de que
repeticio'n constante cause no solamente a los estudiantes pero tambien a la misma maestro. Acin la
conversacio'n oral puede set dificil ya que unos estudiantes no tienen mucho vocabulario pare
expresarse, y entonces responden a algunas preguntas solamente con an 'si o 'no'.

Ast que la seleccicfn y presentacidn de temcrs pare conversackfn y lecture proceso de
pensamiento serio pot parte de la maestra Hay que presentar cualquier temaen una manem carte y
sencilla, pero es esenckl a la vez que el tema sea a /go conocido por los estudiantes,pare que tengan
inter& y no se sientan perdidos o estdpidos. En la matemcftica se tmbaja genenamente a an nivel
bien sencillosuma, resta, y multiplicacidn. Sin embargo, es esencidl considemr el desarrollo de
pensamiento critic° a este nivel aunque sea mds que todo un proceso de reconocer diferencks de
categorias a on nivel muy general.

Empezando la prcfctica de leer y escribir: Haydiferentes maneras de acercarse one a este asunto en
los primeros dies de la close, ya que hay muchos filosoffas y maneras de enseilanza relacionadas con
to alfabetizacio'n. Creemosque un asunto importante en el desarrollo de cualquiermaestro de NLL es
conocer diferentes teorias y mdtodos, pare tenet una mezcla de hernamientas a su disposicidn. A la
vez, creemos que un objetivo central de los primeros diets (y semanas) de an curso al nivel Inds bcfsico
es acostumbror a los estudiantes a la idea de la divisidn de palabms en sus partes principales: sllabas
y lettyrs. Reconocemos que hay diferentes posibilidadesperm puntos de partida en este asunto: k
palabra enters, k sllaba, y la letra.

pa

P

palabra

la

1 r a

Una manera de introducir la lecture es empezar con el abecedario. La maestro puede preguntar a
los estudiantes si lo conocen, y se lo dice en voz alto ("a", "b", "c", etc.). Despuis ella escribe el
abecedario en la pizarra, y lo leen coma grupo. Entonces les pregunta si recuerdan los vocales, y
se habla an poco sabre el concepto de un vocal Despuds les pregunta sabre los consonantes:
eSabemos como suenan estas lams sin el vocal? (Porejemplolibi sin el sonido del "e'', etc.)
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Una de las ventglas del empezar con el abecedario es que le ayuda a la maestro a enterorsesobre
cuanto ya sabe coda persona (incluyendolesa los estudiantes que han estudiado en el pasado,
porque a muchos de ellos se olvidan cosas que hon aprendido en el pasado entre el fin del
semestre previo y el comenzo delnuevo semestre.)

OtA2 manera de comenzar es con k palabra eaten', por ejemplo con los nombres de los
estudiantes, escribiendolas en la pizarro y divdiendolas despues en letras y sflabasparo trabajar.
Esta es k mane/12 que exploramosen las seis lecciones que presentamos a continuacidn.

Plan de leccionNU. I
Primeros dins de close

Tema de lecci6n: primer din de close

Objetivos de aprendize que se tratan en esta leccion:
0 Que todo el mundo (estudiantes y maestro) se conozca
0 Crear un ambiente de amistad

Hablar en serio de nuestras motivaciones y metes de aprendize
Establecer expectativas colectivas de asistencia, comportamiento, etc.

0 Que los estudiantes empiezen a familiarizarse con los componentes de la lecture: letras,
silabas, palabras

Materiales: pizarra/flip chart y marcadores de colores distintos

Tiempo: 2 horns

Proceso:

1. Bienvenida y presentaciones: La maestro da una bienvenida y todo el mundo dice sus nombres.
La maestro se presenta al grupo un poco mos detalladatnente (se encuentran algunos
pensamientos sobre esto arriba). bespues de esto to meta es que el grupo empieza a
conocerse. Una manera de hacer esto es por una "go-round" (coda estudiante hablando por si
mismo); otra Ia manera es pedir a los estudiantes que trabajen en parejas pars entrevistarse
(el uno al otro), y presenter a su pareja a Ia close. b_ e cualquier manera, estas son unas de las
preguntas que se pueden utilizar:

LCcitno to llamas?

Lbe dOnde eres? (pueblo o pais)
LCuanto tiempo Ilevas aqui en los E.U.? LEn Holyoke?
Crienes hijos? LCuantos? LCOmo se Haman y de que edades son? ZEstan en la
escuela?

ZTus padres viven? Zbande? LCOmo se Ilaman?
ZPor que estas en esta close?
eQue quieres aprender?

burante esta parte la maestro escribe los nombres (y posiblemente los pueblos) de coda
estudiante en Ia pizarra. Una sugerencia as utilizar marcadores de colores distintos.
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Las preguntas "ZPor qui estamos aqui?" y "Qui queremos aprender?" son muy importantes en
las auto-presentaciones, porque dan la oportunidad de empezar a hablar de tnetas. Se puede
preguntar tambien a los estudiantes: LCuantas ganas tienen de aprender? y tener una
conversaciOn despuis sobre Ia importancia de Ia motivaciOn de coda estudiante.

2. Guia de expectativas de to close: La maestro dice que es importante desarrollar un contrato
sencillo sabre las expectativas que podemos tener de los otros (y de nosotros mismos) con
relaciOn a to close. Esto incluye cosas coma asistencia, comportamiento en el salon, respeto,
comida y cafe, etc. [La idea es que si los estudiantes participan en desarrollar las "reglas",
esto les ayuda a sentirse "duerios" de to awe.] La maestro pregunta at grupo sabre to que
creen que deberia estar en este contrato, y despuis se pide a todos los miembros de grupo que
se pongan de acuerdo con lo que contiene. [Despues de la close la maestro puede escribir el
contrato por mdquina y traerlo porn que los estudiantes lo firmer el dfa siguiente.]

3. --IntroducciOn de lectura: La maestro se refiere a los nombres de los estudiantes escritos en to
pizarra con marcadores de diferentes colorer (para que coda estudiante pueda identificar su
nombre con su color, haciendolo ma fncil reconocer sus nombres). Ejemplo,

AEIOU aeiou

Carmen C/a/r/m/e/n
Yolanda Y/o/l/a/n/d/a

Rosa R/o/s/a

Identificamos vocales y consonantes en coda nombre escrito en Ia pizarra (algunos
estudiantes participardn mas que otros. La maestro deletrea y lee los nombres, luego los
estudiantes repiten. bespues, coda estudiante va deletreando coda nombre, luego lee e
identifica cual es el vocal y cual es la consonante.

4. bespuis to maestro divide los nombres en sflabas y practicamos el sonido de estas cuando se
atiade una vocal y una consonante. Ejemplo,

Car-men
Yo-lan-da

Ro-sa
Hacemos enfasis en la pronunciaciOn de Ia r-l-n-s.

5. bespues preparamos tarjetas con los nombres divididos en silabas y letras para darselos a los
estudiantes al azar. Elias tratarcin de leer el nombre que le toque y se las devolverdn a Ia
persona a Ia cual pertenece el nombre. Luego de finalizar el ejercicio volvemos a poner los
nombres en la pizarra y los deletreamos, los leemos en silabas, y luego lo leemos de corrido.
bespues todos escriben los nombres en sus libretaspare prdctica de escritura y lecture.

20
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LecciOn 2

Objetivos de aprendizaje:

Reinforzar lo aprendido del die anterior
Aprender a leer palabras y oraciones sencillas
Empezar a diferenciar minuscules y maydsculas

Materiales: Flip chart/pizarra de marcadores, marcadores de color, tarjetas con las letras delabecedario.

1. Oindenica: Es bueno hacer algo pare continuer el proceso de conocerse entre los estudiantes--tal vez un juego sencillo pare ver los que ellos recuerdan de los demds (nombres, de dondeson, etc.).

2. La maestro escribe los nombres de coda estudiante con marcadores de distintos colores:
como palabras, divididos en letras, y divididos en glebes. Ejemplo,

Carmen C/a/r/m/e/n Car-men
Yolanda Y/o/l/a/n/d/a Yo-Inn -da
Rosa R/o/s/a Ro-sa

Identificamos las vocales y consonantes, leemos los nombres, los deletreamos, y leemos las
silabas (basicamente haciendo lo mismo de ayer, pero mcis rdpido). Luego los estudiantes
escriben en su libreta.

3. La maestro les de tarjetas con tetras pare que los estudiantes formen Los nombres ya
aprendidos (trabajando solos o en grupos pequetios, dependiendo en sus habilidades). Cada
vez que aiguien forme un nombre, pass al frente y lo escribe en la pizarra. Todos aplaudimos
y celebramos el triunfo.

4. La maestro escribe los vocales en maydsculas y minuscules en Ia pizarra:

AEIOU
a ei ou

Ella explica brevemente que la maytiscula y la minuscule de coda letra es lo mismo, pero tiene
usos distintos (por ejemplo, usamos Ia tnaytiscula al principio de un nombre o una oraci6n, y
generaimente usamos la minuscule adentro de palabras y al principio de palabras que ni son
nombres ni coot al principio de una oraci6n). Despues los estudiantes copian las vocales asi ensus libretas.

5. La maestro introduce Ia consonants Mm, escribiendola en la pizarra y explicando su sonido
("mtnmm ..."). Luego escribe Ia consonante con coda vocal:

Ma-Me-Mi-Mo-Mu

Practicamos leer estas silabas, y despues combinamos las glebes pare hacer 'palabras':
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ma -ma me-me
a-ma mi-ma

mi -mi

mi -mo
mo -mo mu -mu

Y despues conectamos las palabras para hacer oraciones sencillas (en Ia pizarra) para leer
juntos:

Mama me ama.
Amo a mama.

Mimo a mitni.
Mimi ama a mama.

Mumi mima a momo.

6. Pasamos tarjetas con las palabras de las oraciones mezcladas para que los estudiantes
formen las oraciones, fijandolas a la pizarra. (Aplaudimos coda exito.) Luego leemos las
oraciones individualmente y coda estudiante pass al frente para escribir su oraciOn en la
pizarra. Luego las copian en Ia libreta para practicar leyendo y escribiendo en la casa.

LecciOn 3

Objetivos:
Reinforzar Ia escritura y Iectura de los nombres de todos los estudiantes.
Continuar a reconocer Ia diferencia entre tnarisculas y mintisculas.
Introducir el abecedario.

Materiales: pizarra y marcadores de colores; paginas (fotocopias) con ejercisios de parea de letras

1. ()initiation (juego/actividad/conversackin, dependiendo en el estilo de Ia maestro)

2. La maestro escribe los nombres completos del grupo con tnarcadores de colores distintos.
Cada persona deletrea su propio nombre y lo lee, luego identificando las vocales y sus
consonantes. bespues escriben sus nombres en sus libretas al menos cinco veces para
reinforzar y memorizar.

3; Introducimos el abecedario (escrito en Ia pizarra) y repasamos las vocales. Vemos Ia
diferencia entre maytiscula y mintiscula.,

A C CH DEFGHIJKLILMNAOPQRRRSTUVWXYZ
abcchdefghijkIll mntiopqrrrstuvwxyz

Todo el mundo lee en voz alto juntos con la maestro. Luego un voluntario identifica las
vocales adentro del abecedario entero. Uno por uno van leyendo de cinco en cinco las letras
de abecedario; Ia maestro va borrando coda tetra segtin vayan leyendo hasty no quedar
ninguna letra. bespues pide voluntarios para volver a escribir en Ia pizarra el abecedario.
Luego lo copian en las dos tiltimas pciginas de su libreta para referencia y estudiar.
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4. La maestro pass ejercisios de pareo de letras tnaytisculas y mintisculas pars que los
estudiantes practiquen. Ejemplo,

A u A b
E o 8 aI e d C
0 I c to
U a CH

e
E
ch

(etc.)
Es bueno dividir el abecedario en grupos de 5 o 6 letras pars estos ejercicios.

LecciOn 4

Objetivo: Repasar to que se ha aprendido hasta ahora. El trabajo no tiene que queclar perfectola
idea es que los estudiantes se sientan motivados a estudiar y a su vez sientan que han aprendido algo,
y que la maestro tenga una idea sobre cuanto han podido aprender y memorizer.

Proceso:

1. La maestro escribe los nombres de todo el grupo en Ia pizarra. Los estudiantes leen en voz
alto y escriben, a nivel de reto, sus nombres y los de sus compatieros.

2. La maestro escribe las silabas ma, me, mi, mo, mu en la pizarra y el grupo practice leerlas.
Despues la maestro las borra y los estudiantes toman dictado de acts.

3. La maestro escribe las oraciones sencillas antes practicadas ("Mama me cna," etc.), y el grupo
anda Ieyendo y copiandolas.

4. La maestro do dictado de vocales (maydsculas y mintisculas), las sflabas ma me mi mo muy las
palabras mama mini amo etc.

5. Repasamos el abecedario. La maestro pide a Los estudiantes to ayuda pars escribirlo en la
pizarra, luego todos leen y volvemos a escribir en Ia libreta.

Note: Es importante que Ia maestro guarde algunos ejemplos del trabajo de coda estudiante
pare su portafolio, pare que se pueda comparar sus escrituras con las del futuro.

6. Para terminar, to maestro pide del grupo sus opinions sobre to que se ha hecho duronte Ia
semen, si se sienten que estamos trabajando bier, y sobre como se puede mejorar Ia clase
en to semana que viene.
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Leccion 5 (segunda semana)

Objetivos:
Repasar to que apreAdimos en Ia semen pasada
Aprender una nueva consonante
Aprender nuevas combinaciones para hacer sflabas y palabras
Practicar escritura

Materiales: pizarra de marcadores, marcadores de colores, tarjetas con las palabras sencilla de
sflabas con Mm.

1. Comenzamos escribiendo nuestros nombres y apellidos de memoria (si es posiblesi no, los
copiaremos al menos cinco veces en nuestras libretas). La maestro siempre recuerda a los
estudiantes Ia importancia de comenzar con letras marisculas.

2. La maestro escribe las vocales en Ia pizarra (tnayilsculas y mindsculas) y los estudiantes las
escriben (maydsculas y minuscules) en Ia libreta al menos cinco veces.

3. Repasamos el abecedario (leyendolo en voz alto).

4. La maestro escribe las silabas ma me mi mo mu en Ia pizarra y escribimos coda silaba en
nuestras libretas al menos cinco veces. Despues repasanios las oraciones Amo a mama, Mama
me ama, etc. Luego se borra las oraciones de Ia pizarra y se les do a los estudiantes tarjetas
con estas palabras at azar para former estas oraciones de memoria. Cada vez que un
estudiante complete una oracicin pass of frente y lo escribe en Ia pizarra. (Los estudiantes
mds adelantados ayudardn a los que se encuentren un poco mds atrazados.) Al terminar esto
(cuando todas las oraciones estan escritas en to pizarra), volvemos a leer en voz alto entre
todos y las escribimos en Ia libreta para prdctica de escritura. Otra vez le recordamos a los
estudiantes que toda °radon comienza con letra mariscula y termina con punto.

5. Introducimos Ia letra Pp (escribiendola en Ia pizarra, tnodelandopronunciaciOn). Se pregunta
a los estudiantes si conocen palabras que comiencen con Pp, y to maestro escribe las palabras
que don en la pizarra (utilizando marcadores de colores distintos para coda palabra). Se
deletrea coda palabra, se Ia divide en sflabas, luego se Ia practica de corrido. (Notando que
si son palabras gent das por los estudiantes, es mds probable que se animen porn
aprenderlas.) Ejemplos,

pueblo p/u/e/b/l/o pue-blo puerto p /u /e /r /t /o pu-er-to

Nos enfocamos mucho en el deletreo pare que los estudiantes puedan conectar las letras del
abecedario con las consonantes y sus sonidos. (Y eleccionamos una sflaba mds complicada, por
ejemplo el blo de pue-blo, para practicer Ia pronunciacidn.) La maestro prepare (en la
pizarra) un ejercisio de pareo con las silabas de las palabras generadas con marcadores de
distintos colores, para que los estudiantes practiquen las combinaciones. Ejemplo,

(escrito en azul) Pue to (escrito en rojo)
(escrito en rojo) puer blo (escrito en azul)
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Al final escribimos en nuestras libretas todas las palabras generadoras pars prdctica de
escritura.

Leccion 6
Objetivos:

Reposer lo aprendido
Continuer Ia prdctica con Ia letra Pp y su sonido
Reconocer palabras sencillas escritas con combinaciones de las glebes que comienzan con Mm
Y PP

Practicer escritura con estas sflabas

Materiales: pizarra/marcadores de colores; tarjetas con Mo Me Mi Ma Muy Pa Pe Pi Po Pu

Proceso:

1. Escribimos nuestros nombres y apellidos (de tnemoria si es posible, si no copiando en las
libretas)

2. Repasamos el abecedario (leyendolo en voz alto)

3. La maestro escribe las vocales (maydsculasy tnindsculas) en Ia pizarra, y abajo de estas
escribe las skins que empiezan con Pp:

AEIOU
aeiou

Pa Pe Pi Po Pu

pa pe pi po pu

La maestro pide a los estudiantes que lean las Silabas de Pp en voz alto, luego las escribimos
en las libretas, y despues coda estudiante vaya leyendo individualtnente.

4. La maestro escribe combinaciones de las silabas en Ia pizarra (no tienen que tener sentido, Ia
idea es que las puedan leer y combiner), y las leemos en voz alto. Ejemplo,

Papa, Pepe, pipe, pupe, pepu, papo
tnapa, mapo, porno, porno, mipa, puma

Luego los estudiantes las escriben en sus libretas.

5. Repasamos las glebes ya aprendido y fortnatnos oraciones con palabras en tarjetas pare luego
los estudiantes pasar al frente y escribir en Ia pizarra las oraciones que pudieron firmer, y
despuis leer y escribirlas en las libretas. Ejemplos,

Mi papa me ama.

Mama ama a papa.
Pepe mime a papa. (etc.)

Terminamos por practicer Ia escritura de Mm y Pp solamente en nuestras libretas.
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Lecciones Inas avanzadas (Nivel I)

Macho del tiempo en las prhneras semanas del semestre de an curso al nivel mds &Isla, se va a poser
en continuer a aprender nuevas letras, sflabas, y palabras en alguna manem similar a lo que hay en las
lecciones arriba. Es importanteque la maestro busque an balance entre regularidad (una rutina en la
cual los estudiantes se pueden depender) y variedad (no hacer lo mismo coda dfa pare evitar el
aburrimiento). Tambie:n es preciso que se hagan actividades regulares de repaso y evaluacidn, pare
que todo el mundo (incluyendo maestro) puede ver el aprendizaje que se este lievando a cabo, y
pare que la voz de los estudiantes se oiga constantemente en terminos de lo que encuentran dtil y lo
que no.

Ademds queremos notar que es precis° que la maestro se fortalezca mucho durante este tiempopare
poder ser paciente y reconocer coda exito por parte de coda estudiante. Lo bueno es que con coda
nueve.sflaba y palabm aprendida los estudiantes pueden leery escribir cosas mds complejasy la
responsabilidad de la maestro es continuer a retar/os sin perderlos.

Asf que despuds de unas semanas, luego de que los estudiantes hayan desarrollado confianza en k
close y esten familiarizados con las vocales, el abecedario, muchas sfkbas, y variespa /abras sencillas,
comenzamos con un plan de estudios un poco diferente que les reta Inds en su aprendizaje. Esto
comienza por hacer, con el grupo, una lista colectivo de algunosproblemas sociales que los
estudiantes piensen que son importantes en su comunidad, por ejemplo drogas, el SIDA, gangas,
violencia domestica, divorcio, etc. Luego se esccoge un tema pare empezar, y el asunto de la mestra
es desarrollar una unidad pare hablar de este tema. En este momento es importante pensar sabre lo
que uno considers importante en terminos de la explorackfn del tema tanto como en recursos
disponibles pare este exploracidn (lhay materiales escritospare utilizer.? they videos? ehay
personas en la mismo comunidad que pueden visitor a la closepare hacer una presentacio'n en espaffol
sobre el tema? etc.).

A continuacidn presentamos ejemplos de planes de lecciones relacionadas con varios temas. Favor de
notar otra vex que en coda caso k forma de buscar y presenter nueva Mformacidn dependerd macho
en los recursos identificados por la maestro y en su pensamiento sabre lo que va a funcionar bier con
su po.
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Plan de lecciOn
SU. I

El VIH /SIDA

Objetivos:
Estudiantes desarrollen conocimiento que les ayudarci en sus vidas personales
Estudiantes desarrollen pensamiento crftico y mente abierta con relaciOn con un
problema social que afecte su comunidad
Estudiantes continuen a desarrollar sus destrezas de escuchar y participar en discusi6n
at nivel de grupo, y de entender y seguir direcciones
Estudiantes continuen a desarrollar sus destrezas de lectura y escritura

Tiempo: depende en to profundidad con to cual la maestro quiere entrar en el tetra. Habra que
planificar tiempo para Ia conversaciOn inicial, la btisqueda/presentacitin de nueva informaciOn, y el
trabajo de lectura y escritura que se harp como parte de la lecci6n.

Materiales: tambien dependerd en Ia manera en que se presenta informaciOn; podrfan incluir una
hoja o panfleto sencillo, un video, etc.

Proceso:

1. La maestro comienza por mencionar que el tema del dfa es el SIDA, y pide a los estudiantes
que participen en el desarrollo de una lista de preguntas relacionadas con el tema. Ejemplos,

4.Que es el VIH? ZQue es el SIDA? ZQue es Ia diferencia entre los dos?
LIU dcinde viene esta enfermedad?

LQuienes estan Inds afectados por el SIDA? ZPor que?
Como se contagia uno con el VIH /SIDA?

LQue podemos hacer para evitar el VIH?
ZCuales son los tratamientos del SIDA?

Entonces Ia maestra pregunta a los estudiantes Ia infortnacicin que ya saben del terra,
tratando de incluir a todos en Ia conversacicin, y de identificar dudas y mitos. Despues
identificamos lo que no sabemos (y que queremos aprender). Es posible terminar leccio'n de
este din en este momento, porn truer mds informacio'n (Ilegando al segundo paso) el dla
siguiente.

2. Presentacidn de mds informacicin: Esto se logra a troves de un invitado/a, un video, algo
sencillamente escrito, etc., con el fin de abundar y empapar al estudiante de Ia mcis
informaciOn posible de tema de una manera sencilla y corta.

3. La maestro pide del grupo que digan to que han aprendido de nuevci, y to maestro resume to
que dicer por escribirlo sencillatnente en la pizarra.

4. be esto se saca una lista de palabras claves (por ejetnplo: SIDA, VIH, enfermedad, sangre,
drogas, sexo, medicines, etc.) Trabajamos con estas palabras en una manera similar a to que
hemos hecho en to close en general: identificando vocales y consonantes, dividiendolas en
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tetras y sflabas, etc. Los estudiantes copian las palabras (y tat vez nuevas silabas, etc.) en
sus libretas.

5. Ma tarde trebajamos pare hacer oraciones utilizando el nuevo vocabulario. Lo que se hace
depende en d6nde estamos en el proceso general de to clasepor ejemplo, podriatnos
trabajar con conjugacian de verbos, ejemplo

Yo tengo el VIH
Tu tienes el VIH
El/la tiene el VIH (etc.)

Tel vez el grupo se enfoca en el use de articulos y preposiciones, ejemplos:

el SEM el VIH to sangre un virus una enfermedad

La maestro prepare tarjetas con estas palabras pare la practice de leer y former
combinaciones de palabras en oraciones (posiblemente dando pretnios al former 5 oraciones
correctas). Luego los estudiantes copian las oraciones en sus libretas. Lo nvis importante es
continuer el proceso de aplic,ar las destrezas que estamos aprendiendo a informaci6n y
materiales relevantes a las vides de los estudiantes.

4
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Unidad de poesia (Nivel 1)

Preparamos esta unidad basada en el proceso de la JUNTOS Collaborative, donde el enfoque pant el
alio 1998-99 au el enseirar escritura, usando come base el proceso de trabajor con poesia utilizado
en el salo'n de close de Nivel I de Elba Cartagena. Creemosque sigue el pensamiento que hemos
ofrecido con re /acidn a la ensellanza de lecture: y escritura. Hay que notate que, depencliendo en el
punto del ono en el cual se introduce esta unidad, puede implicar semanas de trabajo pant cubrir el
breve "Poema a la alfabetizacide

Tema: Leer y escribir poesia

Objetivos:
Explorer diferentes maneras de utilizer nuestro idiom°, enfocandonos en su belleza y
adquiriendo un gusto a Ia poesia
Aprender destrezas de interpreter lo que leemos
Aprender nuevo vocabulario
Estimular creatividad por parte de los estudiantes y Ia maestro
Continuer el proceso bcisico de mejorar destrezas de lecture y escritura

Materiales: copies del "Poetna a Ia AlfabetizaciOn" (escrito por mdquina en letra grande)--se podria
utilizer cualquier otro poema sencillo del cual el contenido se conecte con las vides de los
estudiantes; tambien es bueno tener el poema escrito en letras grandes en un papel grande o en Ia
pizarra.

Tiempo: Unos dins de close, trabajando en bloques de 45 a 60 minutos.

Proceso:

1. La maestro comienza a reciter un poema que todo el mundo reconocera (algo que se aprendi6
en Puerto Rico en Ia niriez), invitando a los estudiantes a recitarlo juntos a ells.

2. La maestro pregunta al grupo: LQui es eso que estabamos repitiendo? El grupo responde
que era un poema o cancicin.

3. La maestro pregunta al grupo: LQui es un poema? El grupo responde con sus opiniones ("es
una candling" "es algo que rime," etc.). La maestro escribe palabras cloves de sus respuestas
en to pizarra, y continua a hacer preguntas al grupo (Para qui es un poema? Para quienes es
Ia poesia? etc.). El grupo anda conversando sobre poesia, su importancia y utilidad (por
ejemplo--que nos enfoque en la belleza de nuestro idioma; que nos enseica Ia variedad de
significados de Ia misma palabra; etc.).

4. La maestro pide a los estudiantes que escuchen con cuidado a un poem, y los lee el "Poetna a
Ia AlfabetizaciOn" en voz alto. (Nota: se escogid este poema porque su enfoque es la
alfabetizacio'n entre estudiantes adultos, poniendo el aprenclizaje en un contexto culturaly
nacional.) Luego pone el poema (escrito en papel grande) en Ia pared y lo lee una o dos veces
mcis, invitando a los estudiantes que traten de seguirlo en escrito cuando ells lo este leyendo.
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5. La maestro les pregunta a los estudiantes si hay palabras que han oido que no reconocen. Losestudiantes identifican estas palabras, y Ia maestro les ensefia en el texto escrito,
copiandolas en una lista en Ia pizarra y trabajando pars explicarlas (y/o pidiendo si hay otrosestudiantes que las reconocen).

6. La maestro distribuye copies del poema al grupo y to lee en voz alto otra vez, pidiendoles quetraten de seguir el texto durante Ia lecture.

7. La maestro pregunta a los estudiantes: Zbe que se trata en este poema? LEn que les hacepensar at oirlo? El grupo tiene una breve conversachin sobre el significado del poema.

Nota: esto puede ser un buen punto pare terminar con el poems por el dfa y continuer con otros
asuntos, regresando el ch'a siguiente.

8. -besempacando el poetna. El proceso de leer y converser el poema tomard unos dins,
trabajando lines por lines en el proceso de leer palabras y despues la lines enterer Por
ejemplo, la primers lines del poema es:

acre: do'nde ve don Juan?

Y el proceso de trabajar con este linen incluird:
a. Empezar con el slmbolo interrogativo (Z) y hablar con el grupo sobre lo que es el

simbolo y to que significa tenerloat principio de una oraciOn (enfocando en to
diferencia del patrOn de pronunciaciOn entre el leerlo como pregunta y como oraciOn
regular).

b. Trabajar con Ia primers palabra ('pars')pronunciandola, enfatizando (a 'P' maydscula
at principio e identificando otras tetras maydsculas en la lines (la 'J' en 'Juan') y su porque.

c. Continuando a trabajar palabra por palabra, enfatizando la division en stlabas y
trabajando con cosas nuevas (por ejemplo la 'n' en 'dOndel puede ser un poco dificil).
Si hay nuevas sflabas, el grupo se parard pare practicer con ellas, identificando
palabras que conocen que contienen estas sflabas (ej. el 'do' en 'donde' se encuentra en
'dolor', 'unidos', etc.). Si una palabra es nueva, el grupo explorarci sus significados.

d. Leer Ia Linea palabra por palabra con repeticiOn hasta que la martin de los
estudiantes to pueden hacer en voz alto.

e. Repetir este proceso haste que puedan leer una estanza entera.
f. Hablar del significado de la Linea o to estanza--LQue queremos que to autora quiere

decir? Esto incluye identificacien de palabras y frases que tienen significados
figurativos (en vez de (iterates). Aqui viene la oportunidad de introducir los
conceptos de interpretacion (trabajando pars entender cosas escritas que no son
inmediatamente obvias) y metoforas (lenguaje simbOlico en el curl se emplea una
imagen pare significar algo no escrito directamente). El grupo puede ander buscando
las metdforas en coda linea/estanza que se lee.

burante este proceso la maestro debe enfatizar tembien cosas en las cuales (a close esta
enfocando en general en este parte del curso (ej. sflebas especificas, gramdtica-- verbos,adjetivos, etc.).

30
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9. DiscusiOn del poema en generaldespues de que se haya desempacadetodas las
lineas/estanzas, regresamos a una conversaciOn final sobre el significado del poema, hablando
de to que se expresa en el poema y to que todo el mundo ha aprendido. La maestro recordard
al grupo to que dijeron del poema en Ia conversacion inicial del primer dia (despues de oir el
poema por primers vez), pare que puedan comparar sus entendimientos iniciales con sus
entendimientos al fin.

10. Entonces la maestro pide al grupo que escriban un poema juntos. Una manera sencilla de
hacer esto es que se pide a coda persona que contribuye una linea at poema, empezando con
"Yo soy ..." Ella pide a todo el mundo que piensen y que digan su linea, y despues a los que
puedan que traten de escribir su linea ellos solos, durante de que ells ayuda a los que
necesitan a escribir sus lineas. bespues coda estudiante lee su linen en voz alto, Ia maestro
escribe las lineas en la pizarra (posiblemente con los estudiantes compartiendo ideas sobre
mejoramientos en coda linen y to orden del poema entero), y todo el mundo copia el poema en
su libreta. Entonces Ia maestro puede escribir el poema por mdquina pare traer otro dia pare
prtictica de lecture.

11. bespues del proceso se termine, to maestro pide de los estudiantes sus opiniones de to
unidad de poesia, incluyendo sus pensamientos sobre to que hen aprendido durante In unidad.
Tambien sera importante recolectar ejetnplos de la escritura de coda estudiante pare poner
en su portafolio.

POEMA A LA ALFABETIZACION
Ana G. Henrriquez

Para donde va don Juan?
pregunt6 dolia Maria.
A Ia escuela mi senora,
a Ia escuela del saber.

iEs tarde, mira Ia horn!
No, nunca es tarde para aprender,
mi necesidad Ia dice
y mi maestra tambien.

Ya conozco las vocales, leo y escribo a Ia vez;
aprender para vencer es de todos un deber;
Yo Ia invito a participar senora,
no solo usted to necesita sino la patria tambien.
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Poesia de los estudiantes
Community Education ProjectSLL

Marzo 1999

Yo soy la Iuz del dia, (Maria)
Yo soy la estrella del mar. (Marisol)
Yo soy estrellas de la noche, (Juan)
Yo soy brisa fresco de verano. (Luz)

Yo soy aire que respiramos para vivir, (Clarissa)
Yo soy el car& y amor. (Luaida)
Yo soy la risa de un Wino, (Elba)
Yo soy el so) caliente. (Clara)

32
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Plan de lecciOn
SLL I

Is /as vecinas de Puerto Rico

Note: Se ha hecho ester leccidn casi al fin de un semestre/airo, ya que k lectura que se utilize es
mds large y complicada que lo anterior.

Objetivos:
Aprender un poco tncis sobre Ia geograffa de Puerto Rico
Practicer destrezas de leer un mopa
Tener Ia oportunidad de hablar de nuestros pueblos de origen
Aprender deletreadescribir los nombres de nuestros pueblos
Continuer a mejorar destrezos bcisicas de leer y escribir

Materiales: Copias de Ia lecture sobre las isles vecinas; una lista de vocabulario nuevo incluido en Ia
lecture: mapa(s) que ensefia' (n) las isles con relacion a Puerto Rico y como se ye cada isle
geogrcificamente.

Tiempo: una hors de introducciOn, unas horns de trabajctr con Ia lecture, mds tiempo si se incluye
una asignacicin de escritura al final.

Procedimiento:

1. La maestra comienza por preguntar al grupo los nombres de los pueblos (en PR) de donde
vienen, escribiendolos en Ia pizarra y enfocando sobre el use de las letras tnarisculas pare
empezar coda nombre. burante el proceso ella pregunta un poco a los estudiantes sobre lo
que se conoce con relaciOn a coda pueblo (todos los pueblos se conocen por algo, y Ia gente de
coda pueblo tiene un apodo...). Los estudiantes copian los nombres de los pueblos en sus
libretas. (Tomblin se puede continuer el proceso pare hacer una lista de todos los pueblos
que conocemos de PR.)

2. La maestro introduce el tema de las isles vecinas de PR, y pregunta al grupo si saben coma se
Ilaman las Islas vecinas (Vieques y Culebra). bespuis pregunta sobre lo que saber los
estudiantes sobre las isles vecinas, y totna notes de palabras cloves en Ia pizarra. Tomblin
pregunta sobre si alguien ha ido una vez a las isles vecinas, como uno Ilega a ellas, etc.

3. La maestro muestra un mope que ensetia Vieques y Culebra con relacicin a Puerto Rico, y
pregunta al grupo se pueden encontrar a las isles vecinas en el mope. Tomblin se ensetla un
!nape de coda isla si es posible.

4. La maestri escribe en Ia pizarra una lista de nuevas palabras que se encuentran en la lecture
de las isles vecinas (Vieques, Bieque, hermosa, rodeada, etc.). Se leen estas palabras en voz
alto, identificando su pronunciaciOn, nuevas silabas, y sus significados. Los estudiantes las

copian en sus libretas.
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(Esto serla un buen puntoporn terminar esta lecchfn paro el dfa, asignando el aprender y escribir
estas palabms coma tarea para el dia siguiente, y moviendo al grupo a otros asuntos. 0 se puede
continuer con los prcrximos pesos)

5. La maestro distribuye Ia lecture de las Islas vecinas y comienza el proceso de leerla, oracidn
por oracicin y pdrrafo por pdrrafo, hablando del significado de Ia infortnacidn y enfocando el
grupo en cosas relevantes al donde esta adentro del proceso general de aprendizckje (puntos
gramdticos, etc.). Como se ha mencionado en otms lecciones, este proceso puede Implicar
varios dins, dependiendo en el nivel de lectum delgrape y la intensidad del proceso de
lectura.

6. Una asignacion posible serfa que coda estudiante escribiera un poco de to que sabe sabre su
pueblo de orfgen. Es posible que esto sea un poco diffcil, ya que implica un poco de
investigaciOn y pensamiento independienteserd importante que Ia maestro piense en
estrategias para apoyar a los estudiantesen este proceso, tanto coma en Ia cantidad de
tiempo que quiere poner en este asunto.

7. Al final evaluamos con el grupo to que se ha aprendido por esta leccion, comparando to que
sabemos ahora de las islas (y potencialmente de nuestros pueblos de origen en PR) con lo que
sabfamos at principio. Como siempre esimportante recolectar copies de escrituras de los
estudiantes para ponerlas en sus portafolios.

34
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4

rimed Islas vecinas

Vieques es una islita al este de Puerto

Rico que forma parte de la Isla. Es igual

quo tii, que forms parte de la familia

con la cual vives: tu mama, to papa y tus
hermanos. Parece quo Vieques es otro
pais, porque esta sepa.rada de Puerto Rico
por una parte del Mar Caribe.
(Vieques es comp una hija de Puerto

Rico. Un gran poem puertorriqueno le
escribi6 una poesia y le dio el nombre de
la Isla Ncna. Este es el nombrc Inas lindo
que se puede dar a la isla de Vieques.

3 5 BEST COPY AVAILABLE . ..,-
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Los indios llamaban Bieque a esta her-
mosa islita. Una isla es un pedazo de tie-
rra rodeado de agua por todas partes. di-las
visto el mapa de Puerto Rico? Mira lo. En-
tonces veras en el mapa la isla de Vieques.

El mar que rodea a Vieques es muy
bello. Es de un color mas azul que el cielo
qUe cubre otros mares de la Tierra. Las
voces de sus aguas son mas fuertes. Pero
rien y. cancan cuando suben y bajan ju-
gando con el viento. Con la. luz del sol
parecen espejos que bailan con la brisa.
La espuma de las olas, movidas por la
brisa, parecen abanicos hechos con plumas
blanquisimas.

Jr a Vieques es un paseo muy bonito.
Podemos it en lancha o en aviOn. Para
hacer el viaje en lancha tenemos que em-
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barcarnos en la playa de Fajardo. El viaje

dura dos horns. Si vamos en avian no

tenemos que it a Fajardo. Podemos tomar

el avian en el aeopuerto de Isla Verde.

En Vieques solamente hay un pueblo.

Quizzis sea coma el tuyo de grande. Se

llama Isabel Seguncla. En esta isla solo

.hay campos y algunos pueblecitos.

La genie de Vieques es muy bondadosa

y trabajadora. Le gusta recibir visitas.

1.4:n Ulla lomita muy cerca de Isabel

Seguncla hay un fuerte que tiene muchos,

muchos anos. Las alias murallas a sti

alrededor tienen forma de estrella. Mace

muchos anos, desde lo alto de las murallas

del fuerte, los soklados delendian a Vie-

ques. Asi nadir podia adueliarse de la Isla.

Los espanoles hicieron 01 fuerte para

defender tambien la isla grande de Puerto

Rico. Tambien defendia a otra islita mas

pequena que es vecina de Vieques. Se

llama Culebra.

BEST COPY AVAILABLE
/-
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Trabajando con d nivel II

Pasamos macho tiempo en nuestras conversations hab /ando de la instruccidn al nivel mds ask° y
desarrollando lecciones para grupos a ese nivel, pero tambie:n pensamos en el nivel IT (que
genenilmente asociamos con los niveles de destrezas de auras en los grades 3 a 6). Hay machos cocas
comunes entre la enselianza al nivel come al nivel 1, incluyendo la creacidn de an ambiente de amor
y apoyo, la importancia de humildad y respeto por parte de la maestro, la inclusio'n de los estudiantes
en decisions sabre el curriculo, el trabjar macho con coda estudiante al nivel individual, y
necesidad de reconocer publicamente coda paso de aprendizaje que se notes

Pero tambiln el nivel .1.1 presenta sus propios retos, debido en parte a que los estudiantes vienen con
algunos conocimientos academicos. Ellos saber leery escribir, y vienen con mudias ganas a aprender.
Entonces hay que pensar en temas y materiales que sean apropriados para ayudarles en su
crecimiento academic°, pero que sean relevantes a sus vidas e intereses a k vez

Es importante organizer el curriculo para que los estudiantes de este nivel tengan asignaciones
escritas pan2 presentar al final de cualquier leccidn o unidad. Pueden expresar sus pensamientos,
logros, penes y presiones a troves de su escritum, yes importante estructuror sus asignaciones perm
que tengan esta oportunidad. A la vez, es importante empezar a introducir el tipo de tmbajo que van
a encontrar en closes de pre-GED y/o ingles bdsico, yo que la continuacidn de la educacidn de muchos
de estos estudiantes sera en estos tipos de clases. As! viene la urgencies del proceso de editor y re-
escribir sus escrituras, y de ofrecerles la oportunidad de tomar la iniciativa porn investigar cocas
per elks mismos (a troves de diccionarios, biblioteca, computadoras, y hablando con gente de k
comunidad). En matemdtica se introduce (al menos) la divisidn, las fractions, y los porcentajes.

Ademds es importante introducir otras materias come los estudios sock/es y la ciencks natumles.
Por ejemplo, una de las unidades que Elba utiliza en el segundo semestre de su dace de nivel IT tiene
que ver.con 'La Vida Vegetal! En esta unidad se estudia un copltulo de un aro de dencia del nivel
del sexto grodo (Los Seres Vivientes) sabre las planters El proceso de estudio inc /aye no solamente
la le.ctum del capItulo, pero tambien actividades en las cuales se examinan k estructum de una flor.
(porMedio de sacar y disecar sus partes) y el crecimiento de unas semillat El punto no es enseifar un
curse entero de biologies, sino mds bien exponer a los estudiantes a algunos procesos de investigachfn
cientifica pam que eaten un poco mds prepan2dos parer estudios futuros lAdemds les gusta mucho k
oportunidad de hater ciencia con sus propias menos/

A continuacidn presentamos un par de ejemplos de planes de lecciones/unidades que hemos
desarrollado pan2 use en curses de "Espairol Er entre adultos Latinos en Holyoke.
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Plan de leccian
SLLII

La pena de muerte

Nato: esta leccidn es un ejemplo de un tipo de unidad que 'lc:mamas "temas controversiales.a Esto as
decir que hay ciertos taws (ej: pena de muerte, divorcio, aborto, educacicfn sexual) sobre los cuales
los estudiantes tienen inquietudesy sobre las cuales las opiniones de los estudiantes son mochas
veces bier divididas. Una de las metas centrales de less lecciones de "temas controversiales' que
preparamos as que los estudiantes tengan k oportunidad de escuchar a las opiniones de los demds y
de pensar criticamente sabre suspropias opiniones. La pena de muerte soliden la close de Elba
Cartagena por comentarios que una estudiante hack durante k close: despuds de oirlos Elba decichif
que series bueno crear la oportunidad de expiator el tema Inds profundamentel

Objetivos:
Estimular pensamiento critico sobre el tema por medio de un proceso de expresi6n de las
opiniones de los estudiantes
Practicar destrezas de discusicin oral
Continuar el proceso de fortalecer destrezas de escribir por media de expresicin escrita
de diferentes perspectives hada el terra

Materiales: Se puede hacer esta leccicin sin materiales especiales, pero seria aun mejor tener alga
reciente de las noticias relacionado con la pena de muerte (por ejemplo, esta conversaci6n salici en Ia
close de Elba durante un tiempo cuando to tegislotura de Massachusetts estaba discutiendo la pena
de muerte). Tatnbien series bueno tener estadIsticas sabre Ia pena de muerte, en particular unas en
las cuales se explore las reaiidades raciales y econcimica (que es 25 veces mds probable que un Afro-
Americana recibe Ia sentencia de muerte por motor a un Anglo que un Anglo recibe Ia misma
sentencia por motor a un Afro-Americana; que en la historic de los E.U. no existe ningtin ejemplo de
una persona rica a Ia cual se ha condenado a la muerte; etc.).

Tiempo: dos horas de close (Inds el tiempo de escribir y editor borradores de to que se escribe).
Puede implicar Inds tiempo dependiendo en los materiales que se presentan y el tipo de ejercisio de
argumentacidn que se hace.

Proceso:

1. La maestro empieza por preguntar al grupo sobre to que sabemos de Ia pena de muerte: IQue
es? ZDOnde se Ia da? Para que tipos de crimen? Zrenemos en Massachusetts la pena de
muerte? etc. (Casi inmediatamente algunos estudiantes empezardn a dar sus opiniones sobre
Ia pena de muerte en si.)

2. Luego Ia maestro pide al grupo que piensen sobre coma se sentirian si alguien matara a un hijo
suyo: LEstarian a favor o en contra de Ia pena de muerte? ePor que? Se escuchana las
respuestas de los miembros del grupo.

3. Entonces Ia maestro pide al grupo que se pongan a Ia otra cara de Ia moneda, itnaginandose que
un hijo suyo matara a alguien. LEstarlan a favor o en contra de Ia pena de muerte? ZPor que?
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4. Este seria el momento fabuloso pars introducir algOn texto relacionado con la pena de muerte
(articulo de un periOdico o revista, video, etc.) que incluyera, idealmente, varies perspectives
y las rezones por las cuales diferentes personas tienen las perspectives que tienen). Se
puede introducir y definir nuevo vocabulario en este proceso.

5. Aqui hay varias posibilidades pare profundizar el proceso. Ejemplos,
a) Desarrollar un estudio de caso (escrito) en el cual se presenta el caso de una tnatanza

por Ia cual el Estado esta Oidiendo Ia pena de muerte, y pedir que los estudiantes lo
lean y piensen. Asignar a un pareja de estudiantes a servir como fiscales, a otro
pareja a servir como abogados de defense, y a los demds a servir como jurado, y pedir
que se hagan los argumentos en forma de Ia corte (explicando, por coda lado, por que
si y porque no el acusado merece la pena de muerte). Pedir al jurado que Ilegue a una
decision en el caso.

b) Organizer un debate formal entre dos grupos de estudiantes, abajo reglas formates
(5 minutos por cede lado pars presenter su caso, 5 minutos pars respuestas a coda
lado, etc.). Dar a coda grupo tiempo pars desarrollar su presentaciOn, y tener el
debate formal.

6. Despuis del proceso de discusiOn oral, pedir a los estudiantes que preparen dos ensayos: uno
sobre LCOmo te sentirias to con relaciOn a la pena de muerte si fueras familiar de alguien a Ia
cual mataran? y LCOmo te sentirias con relaciOn a Ia pena de muerte si fueras familiar de
alguien que tuatara a otro? Serd bien importante que los estudiantes practiquen sus
destrezas de editor y re-escribir borradores de sus ensayos come parte de este proceso,
que se puede hacer come parte de Ia close por varies dins (y tatnbien se puede utilizer como
tareas pare hacer en Ia casa).

7. Al final Ia maestra pregunta al grupo sobre lo que han aprendido por explorer el terra de la
pena de muerte, comparando lo que sabian y pensaban al principio de Ia lecciOn/unidad con lo
que saben chore. Como siempre es importante poder poner copies de las escrituras de los
estudiantes en sus portafolios como manera de evaluar Ia evoluciOn de sus destrezas de
escribir.
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4. Al final el grupo converse sobre el rot de los padres en la prevencian de violencia juvenil,
based° en lo que hemos aprendido a troves del proceso de experimenter y comparar el libro y
el video.

Asignacan escrita: La maestro asigna una composicicin en Ia cual pide a los estudiantes que
respondan a esta pregunta: dQue es el impacto de la televisicfn (en particular, sus representaciones
de violencia juvenil) en k lucha pars criar a nuestros hijos porn no ser violentos? Ella pide que
empiezen a desarrollar este composiciOn en Ia casa, y trabaja con ellos en los siguientes dins de la
close pare ayudaries en el proceso de escribir.

Evaluacilm: Al final de este unidad Ia tnaestra pregunta at grupo sobre to que hen aprendido por el
proceso de leer el libro, ver el video, compararios, y escribir sus pensamientos. Se enfoque en
particular en cuestiones de pensamiento critico sobre los medios de comunicacidn en si (no solamente
el tetra de violencia de javenes). Tambi& se guardan copies de las escrituras de los estudiantes en
sus portafolios.
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Plan de leccion
SLLII

Violencia entre javenes y los medios de comunicacidn

[Moto: la idea para esta leccidn vino de Yolanda Rob /es, como parte del proceso de exploracicfn de
"media literacy" en kjUNTOS Collaborative. Yolanda hizo una leccicfn similar a esta unidad en su
close de GED despues de la masacre en Colombine High School en Littleton, Colorado en k primavera
del 1999; aquf hemos adaptado esa leccio'n para use en una clase de NLLJ

Objetivos:
Ayudar a los estudiantes en el proceso de identificar y analizar diferentes medios de
comunicaci6n con los cuales recibimos y procesamos informaci6n sobre el mundo
Refleccionar sobre la representacien de un problema social que afecta a nuestra
comunidad (la violencia entre jevenes) en diferentes medios de comunicaciOn
Refleccionar sobre el problems de violencia entre jOvenes en nuestra comunidad: ZPor
que existe? LQue podetnos hacer para mejorarlo?
Continuer a tnejorar nuestras destrezas de lecture y escritura

Materiales: Video de un documental sobre las masacres de Colombine High School (de UnivisiOn);
*inns de La Vida Loca, una autobiograffa de un hombre Latino joven.

Tiempo: cuatro o cinco horns de close en diferentes dias (para leer el texto de La Vida Loca); una
sesiOn de dos horas enteras para ver el video y discutirlo en el context° de lo que hemos hablado con
relacien al libro; tiempo adicional para escribir, editor, y re-escribir composiciones.

Proceso:

Primer die:

1. La maestro identifica y explica el terra la violencia entre jOvenes y Ia representacien de esa
violence en los medios de comunicaciOn. Pide del grupo sus opiniones sobre la violencia juvenil
y coma hen formado sus opiniones, preguntando donde reciben infortnacien sobre este topic°
(el televisor, la radio, etc.).

2. La maestro presenta y describe brevemente el libro La vida Loca. El grupo lee Ia descripci6n
en la contraportada del libro, y converse sobre el significado de to palabra "autobiograffa".
bespues Ia maestro explica un poco sobre Ia vida del autorque el liege a California de
Mexico cuando era joven, que odiaba la escuela, que se involucr6 con las gangas y las drogas,
pero por fin pudo salir de la vida loca, o sea, que es una historic de esperanza.

3. El grupo lee una secci6n breve en la cual el autor describe to Ilegada de to familia en los E.U.,
trabajando pare entender nuevas palabras en su contexto. bespues Ia maestro pregunta a los
estudiantes sobre lo que era similar, y to que era distinto, de Ia Ilegada de esta familia
comparada con Ia Ilegada de sus propias familias. La maestro escribe frases cloves en Ia
pizarra.
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Segundo diet: El grupo lee dos secciones del libro que tratan las experiencias del autor en su niiiez.
Una parte trata las relaciones familiares, y Ia otra trata las dificultades que sus padres encontraron
en Ia btisqueda de vivienda y trabajo. Se comparan las experiencias del autor y su familia con las de
los estudiantes.

Tercer dia: Se lee una seccion en Ia cual el autor describe su escuela secundaria, incluyendo los
mecanismos que se utilizaban para segregar a los estudiantes en tirminos de raza y close social, y el
tratamiento que el recibia de sus maestros y consejeros. Otra vez se comparan las experiencias del
autor con las de los estudiantes en la chase.

Cuarto dia: Se leen dos secciones del libro. En Ia primera, el autor describe una noche en Ia cual va
con unos amigos para tirar un explosivo a la casa de otro joven. En Ia segunda describe coma se
depritni6 y perdi6 inters en todo. El grupo conversa de estas partes del libro, hablando de lo que
ven coma similar, y les parece distinto, entre Ia descripcion del autor y lo que los estudiantes saben
de la violencia juvenil (y los sentimientos que producer esta violencia) en su comunidad.

Ultimo dia (dos hours enters):
1. La tnaestra dice a los estudiantes que hoy van a ver un video sobre Ia masacre que se Ilevo a

cabo en Colombine High School en Colorado, que viene de Univisi6n. Empieza par
preguntarles sobre lo que saben de la masacre. bespuis de una breve conversacion pone el
video (dura in& o menos 45 minutos).

2. bespuis del video, se lo discute. La maestro puede utilizar estas preguntas:
4.Quienes eran estos jivenes? LA cuales grupos pertenecian?
/Par qui estos j6venes mataron a sus compalieros de close?
LQuienes eran sus padres? /Green ustedes que los padres son responsables par las
acciones de sus hijos?
LQui opinan de los maestros? ZTienen ellos alg6n tipo de responsabilidad par is
masacre?

LC6tno es esta situaciOn similar a lo que pass con los jovenes en nuestra comunidad?
LC6mo es distinta?

3. El grupo compara las representaciones de las escuelas y de Ia violencia juvenfl en el video con
las que se encuentran en La Vida Loca, utilizando estas preguntas coma gufa:

Zaino se representan las escuelas (incluyendo las oportunidades, o falta de
oportunidad, que ofrecen) en el libro y el video? LQui information hay con relaciOn a
la escuela en el video que no hay en el libro? IQui infortnaci6n ganamos del libro que
no existe en el video?

LQui es similar, y qui es distinto, sobre la manera en la cual se exploran y
representan las razones de los j6venes par su violencia en el libro y el video?
lama se representan los Latinos en el libro? an el video? LEn cunt se oye mejor las
voces de los Latinos? e.Que podemos aprender sabre Ia comunidad Latino del libro
que no podemos aprender del libro, y vice versa?
LQui opinan ustedes del hecho de que to gente de Univision hablaron mayormente con
estudiantes de habla espaffol?
LCuales son las diferencias entre television y libros como maneras de comunicar
informaciOn relacionada con violencia juvenil?
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Kathleen MarCOs.:041:0:11POrtaleceteLdoc '11 Page 1

" Fortalecete!: Pensamientos e ideas sobre el desarrollo de curriculo para maestras de
educaci6n basica en espahol" ("Get Energized!: Thoughts and Ideas on Curriculum
Development for Spanish Basic Education Teachers") is a 38 page booklet, in Spanish,
that outlines the authors' general thinking about approaches to Adult Basic Education
Spanish literacy.

The booklet includes: Explanatory note for English (non-Spanish) readers;
Acknowledgments; Introduction; General goals of a Spanish Language Literacy (SLL)
program in Holyoke; "Checklists" -learning objectives for reading and writing, Level 1
and Level 2; SLL lesson plan guide; General outline for SLL curriculum units in
Holyoke; A note about evaluation; Starting a course; Working with a beginning-level
group; Lesson plans for the first days of SLL Level I group; More advanced lessons
(Level I)- HIV/AIDS, Poetry unit, Puerto Rico's neighboring islands; Working with Level
II; Level II lessons- The death penalty, Youth violence and modes of communication.
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